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1. Die ,Entdeckung® und Verhreitung
von Kinder- und Jugendiliteratur fr
den Franzosischunterricht

Die peuen Rahmenpline Berlins fiir die gymmnasia-
le Obersafe {s. Senatsverwaltung 2006} eréftnen der
Kinder- und Jugendliteratur (KJL) ganz neue Einsatz-
felder: Wurde sie isher vor allem als Zusatzlektire fiir
die ausgehende Mitielstufe oder als Einstegslektiire
in der beginnenden Oberstufe gingesetzt, so hat sie 1
den neuen, kompetenzonientierten Plinen cinen {esten
Platz von der Primarstufe bis in die Sekundarstofe 11
gewonnen.

Bis jetet liegen leider noch keing Untersuchungen iber
den tatsichlichen Einsatz dieser Literatur vor, es gibt
jedoch eine Reibe von Hinweisen dafiir, dass sie auch
in der Unterrichtspraxis zunehmend Beriicksichtigung
findet: In den Fachzeitschriften finden sich zahlreiche,
von den Autoren erprobte Unterrichtsvorschlige, in
den Schulbuchverlagen werden in jedem Jahr neue
didaktisierte Titel aufgelegt, der Prix des lycéens al-
femands (s. auch den Beitrag von Bntta Boberg in
digsem Heft und Tometten 2005) erfreut sich steigen-
der Beliebtheit. So scheint sich tatséichlich die bereits
1995 und 1999 gegebene Einschiitzung zu bestitigen,
dass ,.das Lesen von moderner franzosischer Jugendli-
teratur im Unterricht zunehmend selbstverstindlicher
[wird]" (Merkelbach-Weis 1999: 406), sogar ,.einen
festen Platz in deutschen Schulen gewonnen” (Meng-
ler 1995: 4) habe.

Interessanterweise diirfte das seit Mitte der 1990er
Jahre gewachsene Interesse an KJL nicht primér durch
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die Disziplinen geftirdert worden zu sein, die sonst oft Impulsgeber fiir die Franzdsischdidakrik
sind. Anders als zum Beispiel im Bereich der Unterrichtsmethoden oder der Umgangsformen
mit literarischen Texten konnte ich keine Hinweise darauf finden, dass auf die Grundschulpi-
dagogik, die mutter- und fremdsprachliche Deutschdidaktik, die Englischdidaktik oder die Li-
teraturwissenschaft zuriickgegriffen worden wiire. Stattdessen scheint sich die ,,Entdeckung™
der Kinder- und Jugendliteratur' fiir den Franzésischunterricht der Sekundarstufe T vor allem
auf einen Uberdruss an der Lehrwerksarbeit und auf die Erkenntnis, dass Lehrwerksarbeit
nicht ausreichend auf die Lektiite authentischer literarischer Texte vorbereitet, zuriickfithren

Zu lassen,

Diese auf Mitte der 1990er Jahre zv datierende , Entdeckung” durch hessische Lehrer wurde
durch der gliicklichen Umstand gefordert, dass das Hessische Institut fiir Bildungsptanung und
Schulentwicklung (HIBS) bzw. das Hessische Landesinstitut fisr Pddagogik (HeLP) und das
am fnstint francais Frankfurt ansissige Bureaw du Livre de Jeunesse dieses Interesse aufgriff
und mehrerc Projekte initiicrte bzw. unterstiitzte. Die daraus entstandenen Publikationen, ins-
pesondere Au plaisir de lire (Blees et al. 1994), LESartEN (Lehrerarbeitsgruppe Franzisisch
1999y und Lectures Lectenrs (HeLP 2000) kénnen 1o ihrem Einfluss auf die Wahmehmung und
Verbreitung von Kinder- und Jugendliteratur als Unterrichtsgegensiand der Sekundarstufe I
woh! kaum tberschiitzt werden. Weiter gefordert wurde die Bekannthert der hessischen Publika-
tionen durch Beitriige einzelner an diesen Projekten beteiligten Lehrer in Fachzeitschriften (z.
B. Bartels 1990; Landes 1994; Mengler 1995, Kordecki 1997a) sowie durch Themenhette der
Zeitschriften , franzdsisch heute™ (Heft 4/1999) und ,.Der Fremdsprachliche Unterricht Fran-
zOsisch® (Heft 16/1994, Heft 29/1997, Heft 31/1998 und Heft 56/2002). Dies fiihrie dazu, dass
die Franzésischdidaktik anf diesem Gebiet zeitweise sogar die sonst fiihrende Englischdidaktik
LJiberholte® (vgl. O'Sullivan & Rosler 2002: 66).

Weitere Impulse fiir die Verbreitung franzésischer KIL gaben der PISA-Schock und die dar-
aus folgende erhihte Wertschitzung des Lesekompetenz cinschlieBlich der Forderung ver-
schiedener Lesestile und Lesestrategien (vgl. den programmatischen Titel von Hesse 2002a),
gepaart mit der Erkenntnis, dass man diese Kompetenzen nicht an den iiblichen Lehrwerkstex-
ten iiben kann. Des Weiteren fiihrte der zunchmende Finsatz kreativer Verfahren im Umgang
mit literarischen Texten dazu, dass KJL ihren Platz. im Franzésischunterricht fand, wurde als
Anwendungsbeispiele fiir diese Verfahren doch hiiufig nicht-kanonisierte Literalur verwandt
(Piitz 2000; 171). Nicht zuleizt fiihrten der Reiz der Biicher selbst und die unermiidliche Un-
terstiitzung durch die franzdsischen Kultunnstitute, insbesondere in Form von ausleihbaren
Biicherkisien, der Organisation von Vortragsreisen beliebter Autoren und der Einrichtung des
Prix des lycéens, dazu, dass immer mehr Lehrerinnen und Lehrer diese Literatur fiir sich und
ihre Lemgruppen entdeckien.

-

2. Publikationen zu franzésischer Kinder- und Jugendliteratur

Um einen Uberblick iiber die deutschsprachigen Publikationen zu franzésischer KJL zu gewin-
nen, richtete ich 2005 und 2006 Suchanfragen an das Informationszentrum Fremdsprachen-
Sforschung {ifs) in Marburg.? Derea Zusammenstellungen konnte ich durch meinen eigenen
Bestand sowie durch eine intensive Recherche im Internet nach Hinweisen und Verdffentli-
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chungen zu franzisischer KIL durch wenige Hinweise erginzen. Die Recherche nach franzi-
sischsprachigen Publikationen gestaltete sich deutlich schwieriger.? Wir fanden insgesamt nur
wenige neuere Publikationen mit einfiihrendem, {iberblicksartigem oder zusammenfassendem
Charakter und erhielten den Eindruck, dass im Vergleich zu den inzwischen fast uniibersehbar
viclen Veriffentlichungen zu deutschsprachiger KJL franzdsische KIL als Forschungsgebiet
im franzosischsprachigen Raum deutlich weniger entwickelt zu sein scheint* lm deuntsch-
sprachigen Raum haben wir auBerhalb didaktischer Publikationen und der beiden bei F. Lang
crschienencn literaturgeschichtlichen Publikationen von Ottavaere-van Prag iibrigens keinen
einzigen Titel zu franzosischer KIL gefunden.

insgesamt beziehen sich die folgenden Ausfiihrungen somit 1m Wesentlichen auf mit didak-
tischer Ziclsetzung verfassten deutschsprachigen Publikationen zu intentionaler, d.h. speziell
fiir Kinder und Jugendliche verfasster, in gedruckter Form vorhiegender franzésischer Literatur
{littérature de jeunesse), und Zwar in erster Linic zu Bilderbiichern (efbums), Brzihltexten (Als-
toires, romans) und Gedichten. Bandes dessinées wurden wegen 1hres Status als eigene Gattung
(neuviéme art) und aufgrund der Tatsache, dass sie im franzosischsprachigen Raum micht au-
tomatisch der /irtérature de jeunesse zugeordnet werden, nicht beriicksichtigt. Ebenfalls nicht
beriicksichtigt werden Beitriige aus Spracheeitschriften und se genannte Lektiiren, d.h. speziett
{iir Fremdsprachenlerner verfasste, auf einen bestimmten Sprachstand abgestimmie Hefte von
Schulbuchverlagen (z. B. Mithlmann 2000). Bei der Darstellung der Ergebmusse 1st zu berlick-
sichtigen, dass ich aus Platzgriinden nicht alle Belege fiir ein bestimmtes Phinomen anfithren
kann, sondern eine Auswahl treffen musste. Die gesamte, diesem Beitrag zugrunde liegende
Bibliographic findet sich auf der Homepage unseres Arbeitspebietes {s. Anmerkung 4).

3. Hifestellungen bei der Suche nach und Auswahl van geeigneten
Titeln far den Franzdsischunterricht

Em nicht unerheblicher Teil der Publikationen versteht sich als Hilfe fiir die Auswahl geeig-
neter Titel fiir den Einsatz im Franziosischunterricht, Insbesondere die bereits genannten Pu-
blikationen des HIBS und HeLP erwciscn sich als sctier unerschdpfliche Fundgrube (Blees et
al. 1994; HeLLP 2000; Lehrerarbcitsgruppe Franzésisch i999). Weitere Hinweise auf Autoren
und Titeln findet man z. B. in Deharde 2005 fiir das 1./2. Lernjahr, Merkelbach-Weis 1999 fir
dic fecture interactive, Vignaud 2002, Wihrend das zentrale Auswahlkriterium dieser Publi-
kationen dic Eignung fiir den Franzdsischunterricht im deutschsprachigen Raum 1st, gibt es
eine franztsische Auswahl, die sich auf das Franzdsische als Zweit- und Fremdsprache nichlet
(Godard & Paccagnine 1996). Empfehlenswert ist ebenfails eine umfangreiche, nach Lesealter,
nach Gattungen und Themen gecrdnete Bibliographie fiir Franzgsisch als Muttersprache (Lz
Joie par les fivres 2001a und 2001b). Fiir einen ersten Uberblick sind auch Darstellungen iiber
aktuelle Tendenzen (Friot 1999) oder die verschiedenen Buchreihen franzisischer Verlage hilf-
reich (Caspan 2003; Hessisches Institur fir Lehrerfortbildung 1997). Avberdem kana man auf
franzosischen Webseiten nach verschiedenen Kriterien Biicher suchen, z. B, www.lajoieparles-
livres com/, www.livres-jeunesse.net/, http:/www.cndp.fr/1001livres/ oder www.ricochet-jen-
nes,0rg. Zudem werden in loser Reihe ausgewiihlte Texte in der Zeitschrift , Der Fremdsprach-
liche Unterricht Franzésisch” (z. B. Sarrey-Strack 1998) und in den ,,Impulsen und Materialien
zur kreativen Unterrichtsgestaltung Franzdsisch® {Raabits 2004-2007) in der Rubnk ,.Bou-
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quinons!" vorgestellt. Auf Anfrage kann man auch beim Bureau du Livre de Jeunesse (WWW,
kultur-frankreich. defindex.php?zone=blj) Listen von Titeln zu bestimmten Themen erhalien (z.
B. Algerien, Kriminalromane, Sich finden). Diese Zusammenstellungen und Suchmaschinen
stellen angesichts des schier uniibersehbaren Buchmarkts eine groBe Hilfe dar.

Fiir die gezielte Auswah! von Titeln wire es hilfreich, wenn es mehr thematisch stérker ein-
gegrenzte und gleichzeitig kommentierte Auswahlbibliographien zu einzelnen Themen pibe
(vgl. die Zusammenslellungen von Breiding & Kordecki 1990: 109-145 zum Thema Verhélt-
nis zwischen Kindern und Erwachsenen in der KIL, Caspari & Schinschke 2000 zum Thema
Leben in zwei und mehr Kulturen, Kordecki 1998 zum Thema Weihnachten, Miklitz-Krait &
Winnicka 2006 zum Thema FuBball upd Seiler-Dietrich 1990 zu franzésischsprachiger Kin-
der- und Jugendliteratur aus Schwarzafrika). Auch die Zusammenstellung von Titeln nach be-
stimmiten literarischen Kriterien (z. B. bestimmte Gattungen oder Erziihlverfahren), bedeutete
fiir die zielgerichtete und kontinuierliche Arbeit mit KJL in der Mittel- vad Oberstufc eine

erhebliche Erieichicrung,

4. Fremdsprachendidaktische Uberlegungen zum Einsatz von fran-
zosischer Kinder- und Jugendliteratur im Franzésischunterricht

Einen exzellenten, umfassenden Forschungsiiberblick iiber KJIL im Fremdsprachenunterricht
legten O’Sultivan & Rosler bereits 2002 mit ihrer | kritische{n] Bestandsaufnahme™ vor. Sie
bezichen sich darin zuf Publikationen fiir den Englisch-, Franzosisch-, DaF/DaZ- und Russisch-
unterricht. Da der vorliegende Aufsatz teilweise andere Schwerpunkte setzt, sei insbesondere
fiir die Zusammenstellung der Titel zu den einzelnen Gattungen und zu unterrichtsmethodi-
schen Aspekten auf dicsen Forschungsiiberblick {sowie auf Anmerkung 4) verwiesen.

4.1 Griinde fiir den Einsatz o
Mitte der 1990er Jahre bis Anfang des neuen Jahrtausends beschiiftigten sich viele Publikari-

onen damit, den Einsatz von KJL zu begriinden (z. B. Caspari & Schiller 1996; Krumm 2001,
Hagge 1094; Merkelbach-Weis 1099). Die Argumente sind vielfiltig. Zum eiten wird vom
Schiiler aus argumentiert, insbesondere wird aufgrund der héheren Altersangemessenheit der
Themen, der leichteren ErschlieBbarkeit der Texte und der Moglichkeiten zur [dentifikation
mit Konflikten und Protagonisten mit einer generell hdheren Motivation gerechnet. Allerdings
stellen einige Autoren die Altersangemessenheit in Frage, weil aufgrund des spaten Beginns
des Franzésischlernens als 2. Fremdsprache aus sprachlichen Griinden zumneist nur solche
Texte in Frage kommen, die filr ein jiingeres Lesepublikum intendiert sind. In allerjingster
Zeit konaten Umfragen unter Schiilern der Mittel- und Oberstufe aber zeigen, dass diescr
écart won Schiilern als wenig problematisch beurteilt wird {Boberg in diesem Heft; Minuth
2007: Sendzik 2007).

Zum anderen wird mit dem Leseprozess argementiert: KJL sei gerade fiir Schiiler 1n der Lehr-
buchphase als Ganztext wesentlicher leichter zu erschlieBen als allgemeine Literatur, u. a. auf-
grund des geringen Umfangs, der verstehensunterstiitzenden Typographie und Bebilderung,
des geringeren Grades an Komplexitit und sprachlicher Schwierigkeit sowie einer zumeist
spannenden Handlung. Als drittes wird insbesondere im Vergleich zu Lehrwerkstexten der
inhaltliche, (inter-)kulturelle und personlichkeitsbildende Gehalt von KJL hervorgehoben.
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Sernetz (2000: B1) fasst die zentralen Argumente pointiert als , doppelte Briickenfunktion® der
KIL. zusammen: einerseits liefere sie einen Bezug zur Erfabhmngswels der Schiiler, anderer-
selts bereite sie auf die Lektiire allgemeiner Literatur vor.

4,2 Zielsetzungen beim Einsatz von Kinder- vnd Jugendliteratur im
Franzosischunterricht

Der zweite von Sernetz angefiihrte Aspekt findet in der didaktischen Literatur iiberraschender-
welse nur wenig Beachtong. Als auf den Umgang mit allpemeiner Literatur vorbereitender As-
pekt werden beinahe ausschlieBlich die héhere Lesekompetenz und dre hithere Autonomie im
Umgang mit Ganztexten hervorgehoben (z. B. Alarmagot 1998; Merkelbach-Weis 1999), An-
ders als 1m mutter- und teilweise auch im fremdsprachlichen Deutschunterricht (z, B, Krumm
Z2001; Wicke 2004) wird der Umgang mit Texten der KJL mcht ader hdchstens indirekt als Bei-
trag zur literarischen Kompetenzentwicklung angesehen. Diese Auffassung schldgt sich zum ei-
nen in den Zielsetzungen, die mit dem Einsatz von Kinder- und Fugendliteratur im Franzosisch-
unterricht verbunden werden, zum anderen i den Auswahlkriterien fiir die Texte wieder.

Das in der didaktischen Literatur am hianfigsten genannte Zazl 1st es, Morivation zam urd Freu-
de am Lesen lingerer, authentischer Texte zu wecken {u. a. Bartels 1999; Caspari & Schiller
1996; Kordecki 1999; Mengler 1995). Diese Zielsetzung ist sicherlich der Tatsache geschul-
det, dass KJL vor allem als , Einstiegslektiire™ betrachtet wird und der Schritt vom Lehrwerk
zum authentischen Text fiir jeden Fremdspracheniemer cine besondere Herausforderung dar-
stellt. Es kbnnie auch die aus der Lesesozialisationsforschung bekannte besondere Bedeuming
jeglicher , Einstiegslekiiire™ fiir den Aufbau emner stabilen Lesemotivation {vgl. Kiippers 1999)
hineinspiclen. Da fiir den Aufbau und Erhale jeglicher, inshesondere aber der fremdsprachli-
chen Lesemotivation Erfoigserlebnisse Voraussetzung sind, enthalten zahireiche Aufsitze ent-
sprechende Uberlegungen. Besonders hinzuweisen ist in diesem Zusammenhang auf das von
Deharde (2005) bereits nach dem 1. Lernjahr erfolgreich erprobte Arrangement.

Die hohe Wertschitzung der Zielsetzung . Motivation und Freude™ kann jedoch auch als Ge-
genposition zu cinem verkilrzten Yerstindnis kommunikativer Kompetenz betrachtet werden,
ber dem die Gefahr besteht, dass der dsthetisch-fiktionale Bereich aus dem Kernbereich des
Unterrichts verdringt werden kdnnte (vgl. hicrzu auch die aktuelle Diskussion um die Bil-
dungsstandards, z. B. in Bausch et al. 2003). Gestiitzt wird diese Vermutung dadurch, dass
beinahe alle Unternichtsvorschlige kreative oder produktive Verfahren der Textverarbeitung
vorsehen, einige Bettrige den kreativen Umgang mit den Texten sogar zum zentralen Ziel
erheben (vgl. Bacher 1994; Ratiunde 19%0). Insofern kinnte der Einsatz von KIL einer dro-
henden Vemachlissigung dieses Bereichs entgegen wirken.

Als genau so wichtig wird in der didaktischen Literatur das Ziel der Schulung der Lesekom-
petenz betrachtet. Wihrend in den ersten Jahren eher prundlegende {vgl Nieweler 1998) oder
allgemeine Uberiegungen zur Forderung des Leseverstehens durch KJL angestelll wurden,
erproben neucre Beitriige, wie KIL gezielt zum Kompetenzaufbau beitragen kann (z. B. Blii-
mel-de Vries 2003; Wild 2005). Bislang sind mir keine Publikationen bekannt, in denen ein
solch gezielter Einsatz als Zweckentfremdung der Texte knitisiert wilrde. Dies konnte daran
liegen, dass diese Texte i.d.R. fiir die Mittelsmfe und die 11. Klasse vorgeschlagen werden,
fiir einen Zeitraum also, in dem der grundlegende Aufbau der Kompetenzen geleistet werden
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muss. Es konnte jedoch auch daran liegen, dass an den Umgang mit Texten der KJL nicht die
gleichen ,hehren* Zicle und MaBstibe angelegt werden wie an den Umgang mit Texten der
allgemeinen Literatur. Ein anderer Grund kénnte sein, dass die allermeisten methodischen Ar-
rangements Freiriume lassen fiir eine individuelle Textbegegnung und -verarbeitung. Beson-
ders ausgeprigt Ist dies in den vielen Vorschldgen zur individuellen Textlektire (z. B. Mengler
1992: Merkelbach-Weis 1999) und zur schriftlichen Be- und Verarbeitung von Texten der
KH.. Nur selten jedoch wird dabet wie in der von Hesse (2002b) fiir den Englischunterricht
entwickelter Konzeption der Gedanke ciner systematischen Schreibschulung verfolgt (als
Ausnahme Bederke 2004).

Peutlich seltener als fir den Englischunterricht wird vorgeschlagen, Texte der franzdsischen
KIL fiir den Spracherwerb heranzuzichen. Dies kénnte darin begrindel sein, dass Franzdsisch
seltener in der Grundschole unterrichtet wird und dass im Franzosischuaterricht der Erwerb
sprachlicher Mittel und grundlegender kommunikativer Kompetenzen in der Regel am Lehr-
werk geschieht. Um den frithen Umgang mit authentischen Texten zum Regeifall werden zu
lassen, pladiere ich dafiir, KJI. verstarkt auch fiir diese Zielsetzungen einzusetzen. Dabel ist
jedoch auf eine gute Balance zwischen Zielen des Spracherwerbs und anderen Zielsetzungen,
7. B inhaltlicher, motivationaler oder dsthetischer Art, ru achten {vgl. z. B. die Vorschiige von
Miiller 1997 und 1998).

Dagegen licgen verhalmismiBig viele Uberlegungen zum Einsalz einzelner Texte der KJL
fiir landeskundliche und interkulturelle Zielsetzungen vor {». B. Caspani & Schinschke 2000;
Hadorn Planta 1999; Hagge 1998). Ein besonderes Potenzial liegt m E. im Austausch mit
franzdsischen Schiilern iiber franzosische (und deutsche) Texte (z. B. Kéberich 1994) und il‘Tl
Einsatz zwei- oder mehrsprachiger Texte (vgl. Caspari 2004; De Florio-Hansen 2002). Die
Zielsetzung interkulturellen Lernens spicht auch in den padagogischen Zielsetzungen, die mit
dem Einsatz von KJL verbunden werden, eine besondere Relle {u. a. die Auseinandersefzung
mit unterschiedlichen, auch kulturell geprigten Deutungsangeboten der Wirklichkeit, Beitrag

zur Welt- und Ichfindung).

Einc weilere, meines Erachtens wichtige Zielsetzung jeglichen Umgangs mit literanischen Texten,
thr Beitrag zur dsthetischen Erziehung, wird in der Diskussion um KJL nach meiner Beabachtung
nur in Bezug aut albums, BDs und die fiir die Auscinandersetzung mit Texten vorgeschlagenen
kreariven Formen des Textumgangs thematisiert. In der Tat diirfien die im Vergleich zu deut-“,chcl?*
aber auch anglo-amerikanischen Bilderbiichern und Comics ,anderen™ Grestaltungsweiscn spezi-
ell franztsischer afbums und BDs diese Zielsetzung hervorragend unterstutzen.

5. Brennpunkte

L]

Insgesamt ist es heute ,anders als vor einem Jahrzetint, nicht mehr notwendig, die Lck-tiirt'
von KJL im Franzisischunterricht zu rechtfertigen, es ist allgemein anerkannt, dass sie emen
wichtigen Beitrag zur Erreichung der o.g. Zielsetzungen zu leisten vermag. [Dagegen bin ich
skeptisch, ob KJL und allgemeine Literatur bereits prinzipiell als gleichberechtigt betrachtet
werden, so wie es z. B. die Textvorschlige der themenorientierter. Berliner Rahmenpléne fir

die Oberstufe suggerieren (Senatsverwaltung 2006). Ich vermute, dass es noch wcsen.tlir:her
Vorarbeiten von Seiten der Literaturwissenschaft, der Literaturdidaktik und der Lehrerbildung
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bedarf, bis eines Tages ein echtes Znsammenspiel von Texten der allgemeinen und der KJL fiir
die verschiedenen Ziele des Franzidsischunternchts maglich sein wird.

Das zentrale Hindernis scheint mir in der fehlenden Anerkennung von KJI. als ,echter* Lite-
ratur zu liegen. Wihrend sich andere literarische Subsysteme wie Unterhaltungsliteratur oder
Internet-Literatur zumindest zeitweise der Aufmerksamkeit der Literaturwissenschaft erfreo-
en durfien, scheint KJL ven der deutschen Romanistik noch nicht wahrgenommen worden zu
sein. Auch in Frankreich scheint KL trotz der beeindruckenden Liste an Forschernamen unter
www.ricochet-jeunes org/cherchupiv.asp Kein allgemein verbreitetes Forschungsgebiet an den
Universititen darzusteilen, nach unseren Recherchen sind es vor allem wenige spezialisierte
Eimnrichmngern, die sich mit der Erforschung und der Verbreitung von KJL befassen (insb.
Centre de Recherche et &' Informations sur la Littérature pour la Jeunesse, Centre National du
Iivre pour enfants und Institut Charles Perrault). Es mag sein, dass die doppelte Zielsetzung
~Erforschung und Verbreitung™ zu einer anwendungsorienterten Ausrichtung der Forschung
gefiihrt hat, die hdufig eine peringere Wertschitzung genieBt als Forschung, die ausschliefilich
fachwissenschattliche Erkenntnisinteressen verfolgt.

Aber auch von Seiten der franzisischen Literaturdidaktik im deutschsprachigen Raum ist KJL
bislang nicht oder zumindest nicht in nennenswertem Umfang unter literaturwissenschaftli-
chem Blickwinkel untersucht worden. Dies mag zum einen daran liegen, dass man sich lange
gegen den Vorwurf wehren musste, KJL behindere oder erschwere den Zugang zu , héherer
Literatur (z. B. Mengler 1995), und sie infolgedessen primér in ihrer Funktion als , Einstiegs-
lektiire* betrachticte. Auch die traditionelle Trennung zwischen der Mittcl- und Oberstufe diirfte
dazu beigetragen haben, KJL ver allem auf ihren Beitrag zu den Zielen der Spracherwerbsstufe
hin zu untersuchen. Ein wetterer Grund dafiir, dass bislang vor allem Fragen des unterncht-
lichen Einsatzes diskutiert wurden, diirfte der vergleichsweise kurze Zeitraum von der , Ent-
deckung™ der KIL bis heute sein. Es galt zurichst, grundsitzliche Yorbehaite auszuriumen
und das didaktische Potenzial diescr ,.neuen® Literztur auszuloten. Ein anderer, nicht unwe-
sentlicher Grund fiir die bislang nahezu ausschliedlich unterrichisbezogene Diskussion dirfte
in der beruflichen Einbindung der meisten Autoren liegen: fast able sind als Lehrkrafte in der
Schule titig und finden ihr Forum in didaktischen Publikationen und der Lehrerbildung. Bis auf
punktuelle Ansnahmen zeipgen die an Universititen und Pidagogschen Hochschulen titigen
Franzisischdidaktiker bislang kein Interesse an der Erforschung von KIJL.3

Dries schldgt sich in der Lehrerausbildung nieder, in der KJIL nach meinen Recherchen an den Pé-
dagogischen Hochschulen ein wenig, an den Umiversititen praktisch noch gar nicht vorkomimt.
Dies hat zur Folge, dass Lehrerinnen und Lehrer auf KJL vor allem im Referendariat, durch
Fortbildungen, diduktische Publikationen und persdnliche Empfehlungen avfmerksam gemacht
werden, allesamt Orte, bel denen der unterrichesprakiische Aspekt im Vordergrund steht.

Fiir die Weiterentwicklung der KJI. als Gegenstand des Franzisischunterrichts st es m.E.
unabdingbar, gezielte Forschung zu betreiben. Darunter versiehe ich zum einen empirische
Forschung, die iiber dic Dokumentation einzelner Unterrichtsvorschliige hinausgeht. Es ist
wichtig, dass wir genauer Bescheid wissen ilber den Einsatz und die Bewertung von KJL
durch Lehrer und Schiiler (vgl. die Untersnchungen von Boberg in diesem Heft oder Minuth
2007). Es ist ebenfalls notwendig, Zielsetzungen, Arbeitsformen und Ergebnisse des Einsatzes
von KIL empirisch zu erheben. Insbesondere ist zu untersuchen, ob, in welchem MabBe und
vor wem die 0.g. zeatralen Zielsetzungen durch den Umgang mit KJL tatsdchlich erreicht
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werden und was hierbei die entscheidenden Faktoren zu sein scheinen. Diese Ergebmsse wi-
ren sowohl file Fragen der Texitauswahl wie fiir Fragen der Unterrichtsmethodik von aller-
grifitem Tnteresse. Nicht zaletzt, um nur noch eine der vielen wichtigen Forschungsiragen
zu nennen, sind Untersuchungen zum Spracherwerb anhand von KJL bzw. zum Wechselspiel
von Textrezeption und dem Erwerb kommunikativer Kompetenzen und sprachlicher Mittel ein
dringendes Desiderat.

Aber auch im Bereich der konzeptuellen Forschung stehen wir erst am Anfang. Glicklicher-
weise kann die Franzbsischdidaktik in manchen Fragen auf Arbeiten der weit entwickelten
muttersprachlichen Deutschdidaktik wie auch auf Arbeiten der Englisch- und DaF-Dadaktik
zuriickpreifen. In diesem Zusammenhang ist die ebense fundierte wie gut zu lesende Studie
von O Sullivan (2000} nachdriicklich zu empfehlen, die, unter anderem, eine exzellente Ein-

fiihrung in die Gattung KJL darstellt.

Welchen Fragen sollte sich die konzeptionelt ausgerichtete Literaturdidaktik widmen? Aus der
Fiille relevanter Forschungsaspekte greife ich einige, meincr Ansicht nach besonders driingen-
de, heraus:

I. Erweiterung des Spektruwms: Bislang dominieren in den Leseempfehlungen und Erprobun-
gen fiktionzle Texte, insbesondere Erziihlungen und Romane. Damit der Reichtum fran-
zisischer KJL besser bekannt wird, damit jeder Leser (auch Jungen, auch Zltere Leser!)
tatsiichlich ,,sein® Buch finden kann und damit fiir jede spezifische Zielsetzung im Umgang
mit KJL leicht die am besten geeigneten Texte ausgewshlt werden, sollten insbesondere dic
teilweise hervorragenden docwmentaires und docu-fictionnaires beriicksichtigt werden. In-
nerhalb der fiktionalen Texte spiglen Theaterstiicke, Lyrik, kleine Formen und Bilderbiicher
bislang noch eine untergeordnete Rolle, ebenso Klassiker der franzdsischen KJL (auBer
»Le petit Prince” und , Le petit Nicolas™). Auch die medialen Verarbeitungen gedruckrer
Texte, Texte, die ausschlieBlich iiber Horspiel, Film, Fernsehen und Internet verbreitet wer-
den, sowie Texte der oralen Literatur (Rabin 2004; Thirard 2004), die i den [Landern der
Frankophonie eine wichtige Rolle spielen, sind in Deutschland noch kaum bekannt.

2. Vergleichende thematische und literarische Analysen und Interpretalionen: Fiir eine 3ys-
ternatische, zielgerichtete Auswahl geeigneter Titel und fir diz Anerkennung der KJL als
.ernsthafter® Literatur sind m.E. vergleichende Analysen und Interpretationen von Texten
der KIL unabdinghar, ggf. auch im Vergleich zu fiir die Schule empfohlenen Texien der
allgemeinen Literatur. Erst wenn anhand bestimmter Themen, Motive, Figurenkonstellati-
onen, Erzihlformen etc. die Vielfalt, die Spezitika und — moglicherweise — die Begrenzun-
gen von Texten der KJL untersucht sind, kénnen, wie es z. B. der Berliner Rabmenlehrplan
vorsieht, fiir die Oberstufe gezielt Texte der KJL und der allgemeinen Literatur zusammen-
gestellt werden, die sich in jhrem Potenzial erginzen {vgl. das Dossier zu Rapports entre
jeunes.et adultes A travers la littérature pour jeunes” in Breiding & Kordeck: 199{x 109
_ 144). Fiir vergleichende thematische Analysen kann man wie fiir Arbeiten zur Geschichte
der KJL auf franzdsische Forschungsliteratur zuriickgreifen. Es wire sicher ein lohnendes
Unterfangen, die im franzdsischsprachigen Raum bereits existicrenden EinzeJuntersuchun-
gen zusammenzustellen, zu sichten und zu bewerten.

3. Analysen und Interpretationen einzelner Werke: Genause notwendig sind ausfiihrliche Ana-
lysen und Interpretationen von Einzelwerken. Selbst engagierte Lehrer haben i.d.R. nicht
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diz Zeit fiir eine sorgfiltige literansche Analyse der von ihnen eingesetzien Werke. Daher
ktnnten Studierende dazu angeregt werden, sich i Rahmen ihrer Seminar- oder Examens-
arbeiten dieser Aufgabe zu widmen. Ich erwarte aus solchen Arberten zum einen Anregun-
gen fiir den uaterrichtlichen Einsatz der Werke, zum andersn Beitréige zur Erforschung
der KJL als literarisches Subsystem insgesamit. Vermieden werden sollte dabei jedoch, nur
wenige Werke einer so genannten kinder- und jugendliterarischen ,,Hshenkammliteratur®
ernst zu nehmen und dannt einen neuen Kanon zu schaffen.

4. Untersuchungen zum Werk einzelner Autoren: Ich habe den Eindruck, dass die zu erken-
nende Priferenz fiir bestimmte Autoren nicht nur mit der Attraktivitdt ihres literarischen
Werkes, scndern auch mit Bereitschaft zu Reisen nach Deutschland zusammenhiéngt. Si-
cher gibt es noch viele in Dentschland unbekannie Autoren und Autorinnen zu entdecken,
gcnau wie es bei den bekannten Autorinnen und Autoren noch viele weitgehend unbekann-
te Werke zu entdecken gibt. Wie auch aus den Punkten 2 und 3 zu erkennen 1st, dominiert
in der Didaktik bislang das Interesse &n einzelnen Biichern; diese in den Gesamtkoniext
einzuordnen und aus dem Gesamtkontext zu erhellen, wire ein lohnendes Unterfangen
(vgl. die Dokumentation zu Anne-Marne Chapouton in Breiding & Kordecki 1990: 45-84).
Von besonderem Interesse auch [iir die Erforschung der KJL als literarischem Subsystem
wiren m.E. die Autoren, die sowohl fiir Kinder wie fiir Erwachsene schreiben,

5. Uberlegungen wum Einsatz von KJL in der Lefirerbildung: Damit Lehrer das vielfillige Po-
tential der KJL. kennen und dicse Texte geziell im Franzdsischunterricht einsetzen kénnen,
sollten sie sich in allen drei Phasen unter verschiedenen Aspekten mit dicser Gatfung aus-
einander setzen. Besonders gawinnbringend stelle ich mur huer eine Zusammenarbeit mit den
franzosischen Kulturinstitulen vor, z.B. in Form von regelmiitip siattiindenden , Commiés de
lecture™, so wi¢ sie das Bureaw du Livre de Jeunesse [n Frankfurt/M, veranstaltet.

6. Ausblick

Aus der o.g. Aufzidhlung wird deutlich, dass die literaturdidaktische Erforschung der KJI.
nicht losgelést von anderen Forschungszweigen, insbesondere der literaturwissenschaftli-
chen Forschung crfolgen kann. Daher plidiere ich nachdricklich fiir eine interdisziplinire
Zusammenarbeit, diz eventuell gerade die ,,Grenzginger* zwischen Literaturwissenschaft und
Literaturdiduktik anzusprechen vermag {vgl. auch den Ansatz von O’ Sullivan 2000). Ein Fern-
ziel dieser Kooperation wiire es m.E., KJL in ein Maodeli terarischer Kompetenzentwicklung
emnzugliedern, das die zZurzeit dominierenden, primir pragmatisch-funktionalen Kempetenz-
vorstellungen erginzt (vgl. Bergfelder 2007). In einem solchen Modell kénnte KJL von der
Grundschule bis zum Abitur ihren Platz i Franzésischunterrichl finden. Erste Uberlegungen
Zum systematischen Aufbau einer dsthetischen Teilkompetenz bietet der ,narrative Ansatz”
{vgl. den Beitrag von Bergfelder-Boos in diesem Heft), in dem miindliches und schriftliches
Erzihlen von Geschichten mat der Bewunsstmachung narrativer Grundmuster verbunden wird,
um die Erzéhlkompetenz von Schiilern zu entwickeln. Begletet und fundiert werden sollten
solche konzepiuellen Uberlegungen durch unterrichtliche Erprobungen und empirische For-
schung, damit die ,,recherche du genre encore mal connu® zu ertragreichen Ergebnissen fiir
alle beteiligten Personen und Disziplinen fiihrt.
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Anmerkungen:
! Hiermit ist die Entdeckung zeitgendssischer Texte der KJL. gemeint. Die beiden Klassiker Le Fetit Nicofas und Le

Petir Prince wurden schon wesentlich frither fiir den Franzasischunterricht vorgeschlagen {z. B. Strauch 1954).

I Dem Team des {fs danke ich ganz herzlich fiir die Untersidizung.

} Ich danke unserer scudentischen Hilfskeaft Bettina Werner, die iy Hecbst 2006 das Internet durchsucht und an
diverse Institutionen Anfragen nach Forschungsliteraiur gerichtet hat. (Unkommentierte) Auswah!bibliographi-
i fanden sich nur auf den Internetseiten der Académies de Grenoble, d'Amiens und Créteil. Viele Einzelutel
sind auf der Seite des europiischen Portals www.ricochet-jeunes.org gelistet, anf der man sich jedoch sowohl
einfiihrende Literatur als auch Litcratur zu einzelnen Gattungen und thematischen Untersuchungsaspekten
mihsam zusammen suchen muss.

* Interessenten kinnen die auf digser Recherche beruhende Zusammenstellung wichtiger franzéisischsprachiger
Maonographien auf der Homepage unseres Arbeitsgebietes {www.fu-berlin de/romandid -» Materialien) finden.
Dort befindet sich ebenfalls die diesern Beitrag rugrunde liegende, nach systematischen Gesichtspunkten geord-
nete, umfangreiche Zusammenstellung zu Kinder- und Jugendliteratur fiic den Franzdsischonterricht. Vgl auch
die Auswahlbibliographie von Kordeck: 1997h.

T Die Recherchen des ffs und meine Suche auf den universitaren Homepages zeigten so gut wie keing Hinwelse
auf ein diesbeziigliches Engagement {Ausnahmen: Prof. Dr, Gérald Schlemminger an der PH Karlsmuhe, Prof.
Dr. Christian Minuth an der PH Heidelberg und meine sigenen Arbeiten). Zu diesem Bild passt, dass eine von
Prof. Dr. Emer O'Sullivan und mir angehotene AG 7u KJL auf dem Kongress der Deutschen Gesellschaft filr
Fremdsprachenforschung 2001 in Dresden keinen einzigen Teilnehmer fand, withrend KJL bei Lehrerfortbii-
dungen und Kongressen der Sprachlehrerverhinde einen festen Platz hat.
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